ANALISIS

ACERCAMIENTO AL FUNCIONAMIENTO
MENTAL DE LA INFANCIA DURANTE LA
COMPRENSION DE LECTURA

APPROACH TO CHILDHOOD MENTAL
FUNCTIONING DURING READING

Resumen

El presente texto presenta una propuesta de
acercamiento al funcionamiento mental de un
nino que se enfrenta a la comprension del discur-
so escrito. Para ello, es importante mencionar que
la revision realizada parte de un modelo construc-
tivista basado en los planteamientos realizados
por Piaget y VWgostky, donde se considera que
para lograr generar conocimiento o llegar a la re-
solucion de una situacion, en este caso compren-
der un texto, el sujeto debe lograr un proceso de
equilibrio entre la informacion proporcionada por
la experiencia (texto) y las estructuras internas del
pensamiento del sujeto, mediante la acomoda-
cion y asimilacion entre los diferentes contenidos.
Entonces, para lograr la comprension de un texto
escrito los seres humanos utilizamos procesos
inferenciales, entendidos como argumentos que
no aparecen de manera explicita en el texto, pero
que son capturadas gracias a los recursos men-
tales del sujeto, por lo que el articulo pretende
abordar conceptualmente dicho proceso.
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Abstract

This text presents a proposal for an approach
to the mental functioning of a child who faces
the understanding of written discourse. For this,
it is important to mention that the review carried
out starts from a constructivist model based on
the approaches made by Piaget and Vygostky,
where it is considered that in order to generate
knowledge or reach the resolution of a situation,
in this case, understanding a text, The subject
must achieve a process of balance between the
information provided by the experience (text)
and the internal structures of the subject's thou-
ght, through accommodation and assimilation
between the different contents. So, in order to
understand a written text, human beings use
inferential processes, understood as arguments
that do not appear explicitly in the text, but are
captured thanks to the subject's mental resour-
ces, which is why the article aims to conceptually
address said process.
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En términos generales, el lenguaje puede
ser concebido como un sistema de re-
presentacion que brinda a los seres humanos la
posibilidad de constituirse como sujetos simbo-
licos. Ademas, sostiene una estrecha relacion
con la configuracion del pensamiento, pues
brinda un escenario para la representacion de
la realidad, sin embargo, esta no es una carac-
teristica inherente solo al lenguaje sino a cual-
quier sistema de signos. La intencion de este
texto es realizar un acercamiento conceptual al
funcionamiento mental de la infancia durante la
comprension de lectura.

Lectura:
Comprension e inferencias

Para iniciar se aborda el tema de la com-
prension lectora y los procesos inferenciales
involucrados en ella, como un marco concep-
tual desde el cual comprender la lectura en su
dimension discursiva.

Nocion de lectura

Para realizar un acercamiento a la definicion
de lectura, se tiene en cuenta la existencia de
dos modelos explicativos: uno que parte de
las teorias de la informacion (Singer, 1994;
Garcia M., Garate, Elosua, Gutiérrez, Luque,
1999; Van Den Broek, 1994), donde la lectu-
ra ha sido comprendida como un proceso de
decodificacion o una serie de descomposicion
de fonemas vy silabas; esta interpretacion de
la lectura parte de una concepcion psicolin-
guistica tradicional. Desde este modelo, la
ensefanza de la lectura se establece a partir
de una descomposicion linguistica creciente
en dificultad, iniciando en las vocales, conti-
nuando con las consonantes y acompanando
ambas, iniciando la palabra escrita con la letra
estudiada (Orozco, 2003). Sin embargo, ac-
tualmente se reconoce un nuevo modelo ex-
plicativo en el cual la lectura es mas que una
descomposicion del sistema convencional de
la escritura.
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En este segundo modelo psicolinguistico,
inspirado en los desarrollos conceptuales de la
semiodtica discursiva, se propone que la cohe-
rencia de un texto esta dada a partir de las hi-
potesis e inferencias que el lector realiza en una
actividad cooperativa con el texto, pues:

[...] El texto esta plagado de espacios
en blanco y de intersticios que hay que
rellenar; quien lo emitidé preveia que se
los rellenaria y los dejo en blanco por
dos razones. Ante todo, porgue un
texto es un mecanismo perezoso (0
economico) que vive de la plusvalia de
sentido que el destinatario introduce en
ély solo en caso de extrema pedanteria
y extrema preocupacion didactica o de
extrema represion el texto se complica
con redundancias y especificaciones
ulteriores (hasta el extremo de violar
las reglas normales de conversacion).
En segundo lugar, porque a medida
que pasa de la funciéon didactica a la
estética, un texto quiere dejar al lector
la iniciativa interpretativa, aunque nor-
malmente desea ser interpretado con
una margen suficiente de univocidad.
Un texto quiere que alguien lo ayude a
funcionar (Eco. 1993, p. 76).

De esta manera, el texto no esta completo
por si solo, requiere de la existencia de un lec-
tor que pueda extraer del texto su potenciali-
dad significativa, es decir, un lector que realiza
procesos de significacion (Orozco, 20083). Por
su parte Eco propone al lector modelo, como
una estrategia predictiva que el autor empiri-
co -es decir, quien escribe el texto- hace del
lector, instaurandolo dentro de su produccion.
Este lector modelo es la representacion que el
autor empirico hace del enunciatario, en fun-
cion del cual escribe su texto. Sin embargo, un
texto requiere de la existencia de un lector -el
lector empirico- que entre en cooperacion con
él. Este lector empirico, aungque no es idéntico
al lector modelo propuesto por el autor, debe
tener ciertas competencias que le permiten
cooperar con el texto. Asi, este acto coope-
rativo, implica que el sujeto organice una serie
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de estrategias que le permitan dotarlo de sig-
nificado: el lector tendra que realizar procesos
inferenciales y configurar una estrategia que le
permita acceder a la significacion propuesta en
el texto y no siempre explicita y a una repre-
sentacion del autor. Dicha representacion parte
de otra estrategia que utiliza el autor empirico,
instaurandose dentro del texto como autor mo-
delo, a través del lector modelo que propone.
Ademas, tanto autor como lector empiricos po-
seen un conocimiento compartido que parte de
un referente cultural comun, que los sitda en un
ambito social que, aungue no interaccionen en
un espacio y tiempo determinados, lo hacen a
partir del texto. Es asi como se constituye la
esencia cooperativa del texto.

A partir de lo anterior, es posible comprender
como la lectura no solo involucra procesos de
decodificacion del texto, sino una serie de pro-
cesos psicoloégicos -de tipo interpretativo- que
son necesarios para la comprension de este, y
que tienen lugar en el sujeto. Por lo que condu-
ciremos nuestro interés al lector empirico, quien
hace posible los actos cooperativos con el tex-
toy, por lo tanto, realiza las inferencias.

Desde lo anterior, es posible decir que la lec-
tura es un proceso que implica la comprension
de elementos implicitos dentro del texto: la lec-
tura como un proceso de comprension del dis-
curso escrito. Por lo que resulta indispensable
abordar el concepto de comprension como el
gje principal de la lectura.

A continuacion, se expondra dicho concep-
to haciendo énfasis en la comprension lectora
y en seguida nos referiremos a los procesos in-
ferenciales que el sujeto puede realizar durante
la lectura.

; Qué es la comprension?

De manera general comprender, desde una
perspectiva culturalista, es la habilidad de pen-
sar y actuar con flexibilidad a partir de lo que
uno sabe (Perkins, 1999); es decir, que un suje-
to que comprende hace uso de su almacén de
conocimientos y su actuar rutinario, acomoda-
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do de tal forma que puede aplicarlo a distintos
contextos, introduciendo un criterio de desem-
peno flexible: un sujeto que, para comprender,
usa su “almacén” de conocimientos como refe-
rentes que cobran un sentido particular a partir
de la propia experiencia.

En este orden de ideas, se supone que la
comprension implica también un acceso previo
a la convencionalidad. En el caso de la infancia,
sin hacer referencia necesariamente a la esco-
larizacion, hay procesos previos de interaccion,
donde otros -representantes de la cultura- han
hecho una presentacion de esta al nifio, o
que le ha permitido organizar un conocimiento
previo del sistema de signos especifico de su
cultura. Dicho proceso, se supone, sucede du-
rante la adquisicion del lenguaje, donde estas
convenciones linguisticas se negocian paulati-
namente en la socializacion (Bruner, 1983). De
esta manera, el nino accede a un conocimiento
general del lenguaje, en sus aspectos, léxicos,
sintacticos, semanticos y pragmaticos que se
iran complejizando.

Comprension lectora

Segun Rumelhart (1997), en la lectura la
comprension esta organizada mediante esque-
mas basicos y particulares, que vinculan proce-
sos de asignacion de sentido. Este proceso im-
plica que un individuo configure explicaciones
(hipodtesis e inferencias) que ofrecen un esclare-
cimiento de los aspectos del texto que no estan
explicitos. En palabras de Rumelhart (1997):

Los esquemas son como teorias en
otro sentido importante. Una vez que
han tenido un éxito moderado, las
teorias se convierten en una serie de
predicciones de acontecimientos no
observados. No se llevan a cabo todos
los experimentos. No se hacen todas
las observaciones posibles. En lugar
de esto, usamos nuestras teorias para
hacer inferencias con cierta seguridad
sobre los elementos no observados.
Lo mismo sucede con los esquemas.
No necesitamos observar todos los as-

Volumen 12, enero-diciembre 2021 - ISSN 2011-6241 n




ANALISIS

pectos de una situacion antes de mos-
trarnos dispuestos a asumir que una
configuracion especifica de esquemas
ofrece una explicacion satisfactoria
para esta situacion. Una vez que he-
mos aceptado una configuracion de
esquemas, ellos mismos proveen una
riqueza que va mucho mas alla de
nuestras observaciones (pp. 28-29).

Asi, el sujeto posee un almacén de esque-
mas a los que recurre durante la lectura; en-
tonces, este lector comprende un texto cuando
realiza la configuracion esquematica adecua-
da, situando la comprension fuera del texto,
como una elaboracion particular. En este punto
es importante establecer una relacion entre o
propuesto por Eco y Rumelhart, pues ambos
reconocen la insuficiencia del texto y la nece-
sidad de un lector que pueda completarlo. En-
tonces, la comprension lectora esta atravesada
por procesos inferenciales y de formulacion de
hipdtesis, que no estan necesariamente deter-
minados por la decodificacion del sistema de
signos propios de una cultura, pero en los cua-
les el nino tiene una participacion constante en
la que se requiere de una integracion de estra-
tegias que si estan estrechamente relacionadas
con su propia experiencia. De ese modo, la
comprension implica competencias particula-
res que han sido puestas en juego para esta-
blecer una clara relacion entre una propuesta
novedosa y los esquemas de conocimiento que
el nino posee. A partir de esto, podemos de-
cir que, durante la lectura, estas competencias
particulares le permitiran al nino establecer ac-
tos cooperativos con el texto.

Es importante sefalar que Rumelhart (1997)
propone, en su teoria sobre la comprension
textual, que existen tres razones por las que un
sujeto puede tener una “mala comprension”.
La primera se refiere a que los lectores no po-
seen los “esquemas apropiados” por lo que
es dificil llegar a la comprension del concepto
comunicado. La segunda se refiere a que las
“claves” proporcionadas por el autor no son
suficientes para activar los esquemas de co-
nocimiento del sujeto, pero si existiesen claves
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adicionales, podrian llegar a la comprension.
Y, finalmente, los sujetos pueden llegar a una
interpretacion que no corresponde con la in-
terpretacion que el autor pretendia, lo que in-
dica que el sujeto comprende el texto, pero no
comprende al autor.

Entonces, las inferencias y la formulacion
de hipodtesis son mecanismos cognitivos que
le permiten al sujeto elaborar las ideas que
complementan el texto, durante y después de
la lectura.

as inferencias

Las inferencias son aquellas proposiciones
y argumentos que permiten la comprension de
un texto completo a partir de la elaboracion
de proposiciones que no aparecen de manera
explicita en el mismo. Para Singer (1994) son
aquellas ideas no incluidas en el mensaje, pero
capturadas por la representacion interna del
mismo. Al respecto, Orozco (2003) propone
que las inferencias tienen una estrecha relacion
con la comprension a tal punto de equiparar-
las, recordando la propuesta de Garcia M. et
al. (1999): “Quiero referirme en primer lugar y
de manera general a los procesos inferenciales
debido a su estrecha relacion con la naturaleza
de la comprension, razon por la que no resulta
descabellado afirmar que comprender es inferir
(la cursiva es propia)” (p. 86). Estas se diferen-
cian de la formulacion de hipdtesis, principal-
mente porque las segundas funcionan como
anticipaciones al texto, mientras que los proce-
sos inferenciales suceden durante la lectura. En
palabras de Orozco (2003), el nino debe con-
frontar sus interrogantes con los acontecimien-
tos que el texto presenta.

Para una clasificacion de las inferencias, se
partira de las propuestas realizadas desde las
teorias del procesamiento de informacion (Gar-
cia M. et al., 1999; Singer, 1994). De acuerdo a
Singer, los procesos inferenciales se dividen de
acuerdo con su aparicion en la lectura de esta
manera: inferencias puente que tienen lugar
durante la lectura y son aquellas que permiten
dar al texto una coherencia local, permitiendo
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anudar unas partes del texto con otras; y las
inferencias elaborativas que tiene la funcion de
reconstruir un texto luego de la lectura. Otra
clasificacion que se propone desde este mode-
lo es la realizada por Garcia M. et al. (1999), es-
tos autores coinciden en que las inferencias se
dividen de acuerdo con su aparicion en la lectu-
ra, lo hacen en dos grandes grupos: inferencias
de coherencia local e inferencias de coherencia
global, como se presenta a continuacion:

Inferencias de coherencia local

Inferencia referencial: Una palabra o una
frase se une referencialmente a un elemento
previo del texto. Por ejemplo: Maria caminaba
por el parque en la manana. Ella disfrutaba del
paisaje matutino; la palabra ella hace referencia
a Maria, el sujeto de la oracion.

Inferencia puente: Son aquellas que permi-
ten la conexion entre unas partes iniciales del
texto y otras.

Inferencia causal: La inferencia es una ca-
dena causal entre el acontecimiento de que
se trata y el pasaje previo. Por ejemplo: Juan
se golped en la pierna mientras jugaba con su
amiguito Pedro, cuando llegd su mama él se
puso a llorar.

Inferencia de coherencia global

Inferencia metasupraordenada: Son
aquellas inferencias donde el lector establece
una relacion entre la meta del personaje y sus
acciones intencionales. Por ejemplo: Maria lla-
mo a Juan desde el otro lado de la calle. La
voz lo alertd inmediatamente. El sonido a que
se hace referencia en la segunda oracion es el
mismo sonido emitido por Maria.

Inferencia tematica: Como su nombre lo
indica, hace referencia al tema principal que se
trata en un texto.

Inferencias sobre las reacciones emo-

cionales de los personajes: Son aquellas in-
ferencias donde el lector puede descubrir los
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estados mentales de los personajes a partir de
un hecho o como respuesta a este. Los auto-
res proponen que este tipo de inferencias no se
realizan necesariamente en el momento mismo
de la comprension, sino mas bien en procesos
posteriores de recuperacion de la informacion.

Inferencias elaborativas

Respecto a estas inferencias Garcia M. et al.
(1999) se refieren a un acuerdo en la literatura,
en relacion con que estas no se realizan en el
acto mismo de la comprension, sino que tienen
lugar en un momento posterior de recuperacion
de informacion y reconstruccion del texto. Es-
tas inferencias enriquecen la comprension del
texto estableciendo relaciones entre lo que esta
siendo leido y el conocimiento propio del sujeto.

Comprension del discurso escrito
desde un modelo constructivista

Esta propuesta se basa en un marco de re-
ferencia constructivista donde retomaremos los
planteamientos de Piaget (1926, 1972) y Vygots-
ky (1995), situandose el punto de partida de don-
de se retomaran algunos conceptos basicos.

Si bien, la propuesta de Piaget podria consi-
derarse un modelo para explicar como el sujeto
adquiere un conocimiento de tipo légico ma-
tematico, la interpretacion de su teoria permite
generar un marco de referencia del funciona-
miento general de los procesos de adquisicion
del conocimiento. Es claro, que Piaget tampoco
hizo propuestas especificas para los procesos
de lectura y escritura, sin embargo, sus plantea-
mientos nos permiten generar hipdtesis sobre lo
que sucede en el nino cuando se enfrenta a la
lectura de un texto, por supuesto complemen-
tando esta con otras propuestas sobre la gene-
racion de inferencias (Graesser, Singer & Trabas-
50, 1994; Van Dijk, Kintsch, 1983).

Segun Piaget (1972), a lo largo del desarrollo
los sujetos han organizado estructuras internas
del pensamiento, mediante esquemas de cono-
cimiento. Esto surge a partir de la experiencia
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del nino con el mundo. Los esquemas de co-
nocimiento se configuran desde un proceso de
equilibracion sucedido entre la acomodacion y
la asimilacion, esto cuando el sujeto experimen-
ta con objetos novedosos. En este proceso, el
nino genera explicaciones de lo que sucede en el
mundo, mucho antes de acceder a la educacion
formal. El tipo de conocimiento generado por el
nifo, asi como de la naturaleza de sus estructu-
ras, depende del momento de desarrollo en que
se encuentre el sujeto. Asi, alrededor de los dos
anos, el pensamiento del nino se configura en ac-
ciones senso-motoras, donde el nino conoce el
mundo a partir de sus percepciones y genera es-
quemas iniciales de conocimiento. Posteriormen-
te, el nino empieza a entender y a manejar algu-
nos simbolos que le permiten representar objetos
no perceptibles, y alrededor de los cuatro anos,
su pensamiento ya es objetivo-simbolico.

A partir de los siete u ocho afos aproxima-
damente, el pensamiento del nifno es de carac-
ter operacional-concreto, siendo posible en el
nino la interiorizacion de las acciones desde lo
fisico y la generacion de leyes aplicables a pro-
blemas concretos o reales; el nifio desarrolla
esquemas logicos de seriacion, clasificacion,
asi como conceptos de causalidad, espacio,
tiempo y velocidad. Finalmente, lo anterior les
permite configurar su pensamiento de forma
mas abstracta, logrando alrededor de los doce
anos, un periodo de operaciones formales.
Aqui, el sujeto, se enfrenta a problemas hipoté-
ticos, que no parten, necesariamente, de situa-
ciones concretas, sino que pueden ser creadas
0 supuestas. Ahora bien, cuando un sujeto se
enfrenta a una experiencia novedosa su funcio-
namiento ocurriria como lo senala la figura 1.

Figura 1.
Representacion del funcionamiento mental en la adquisicion de nuevos conocimientos,
segun teoria piagetiana

Estructurainterna

del pensamiento

Conocimiento

proporcionado por
la situacion

Asimilacion

Acomodacion

<Y

Proceso de

ilibracid

Generacion de teoria,
conocimiento, ley o
explicacion a la situacion

)

Resolucion de problema
o situacion

Nota: Elaboracion propia. Agosto de 2010.
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Como observamos en la figura 1, cuando
el sujeto se enfrenta a una situacion novedo-
sa, debe incorporar los datos proporcionados
por la experiencia, en las estructuras internas
del sujeto. Estas estructuras internas son el re-
sultado de los aprendizajes del sujeto a través
de la experiencia a lo largo de su vida y su na-
turaleza esta relacionada estrechamente con el
momento actual de desarrollo del sujeto, pues
se conforman de esquemas de conocimiento
que se generan a lo largo de la vida.

Por consiguiente, cuando el nino genera
conocimiento 0 encuentra la resolucion de una
situacion, el sujeto debe alcanzar un proceso
de equilibracion, mediante la acomodacion y
asimilacion de la informacion interna y externa.
La acomodacion consiste en un hacer fisico o
mental del sujeto, que le permite organizarse o
acercarse a un objeto desconocido y poderlo
asir o tomar. Por su parte, la asimilacion es un
proceso donde los esquemas previos permiten
llegar o acercarse al objeto, tomarlo, acomo-
darlo y tener una idea de este.

Asi, la exposicion a una situacion novedo-
sa 0 la necesidad de generar explicacion a un
evento desconocido evoca la estructura interna
que el sujeto ha adquirido tras el desarrollo. El
sujeto debe procesar dos tipos de conocimien-
to para generar una explicacion o soluciéon a
una situacion: el conocimiento presente en sus
estructuras internas del pensamiento y el cono-
cimiento que le proporciona la situacion.

La distincion de los tipos de conocimiento
es fundamental para comprender lo que ocu-
rre cuando un sujeto se enfrenta a la lectura de
un texto. Para ello, retomaremos una precision
realizada por Vygotsky (citado por Puche, 2000)
a la teoria piagetiana, pues este define, de ma-
nera mas precisa, 10s tipos de conocimiento a
los que recurre el sujeto cuando quiere adquirir
un conocimiento o solucionar un problema. El
primero se refiere a los conocimientos que pro-
vienen del sentido comun, adquiridos en la ex-
periencia cotidiana y el segundo se refiere a los
conocimientos cientificos adquiridos durante la
educacion formal (Puche, 2000). En definitiva,
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estos tipos de conocimiento, sentido comun
y conocimiento cientifico pertenecen a las es-
tructuras del pensamiento del sujeto menciona-
das en la teorfa piagetiana.

Lo anterior permite establecer la necesidad
de generar una explicacion acerca de lo que
ocurre cuando un sujeto se enfrenta a la lectura
de un texto narrativo, y busca la comprension
de este.

Resulta necesario hacer referencia a dos mo-
delos que explican el funcionamiento mental en
la comprension de un texto narrativo. El primero
es el Modelo estratégico de an Dik y Kintsch
(Kintsch y van Dijk, 1983), este es un modelo
estratégico y de orden proposicional que puede
resumirse en dos componentes esenciales: una
descripcion semantica del texto y un modelo de
procesamiento psicosociolinguistico. De acuer-
do con sus autores para lograr la comprension
de los textos escritos estos se deben organizar
a partir de principios que estan compuestos
por proposiciones. La microestructura se ela-
bora con una base textual en la que se focali-
zan relaciones entre proposiciones elaboradas
de oraciones adyacentes. Por su parte, la ma-
croestructura se refiere a las relaciones entre
proposiciones que resumen el conjunto anterior
de proposiciones (microestructura).

La teoria de estos autores se basa en dos
supuestos principales:

1. Supuesto cognitivo: Cada vez que un au-
tor lee un texto, construye una representa-
cion mental de su comprension del texto,
para lo cual es necesario que el sujeto po-
sea algunos conocimientos sobre el tema
leido y sobre como realizar el proceso de
lectura. Asi, para llevar a cabo su interpre-
tacion el lector debera ejecutar un proce-
samiento de datos externos vy, al mismo
tiempo, activara y hara uso de su informa-
cion interna disponible. Kintsch y van Dijk
(1983), postulan un supuesto estratégico
donde se atribuye a cada lector un con-
junto de procedimientos cognitivos que le
permiten utilizar su propio conocimiento y
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la informacion del texto de manera flexible,
dependiendo de los objetivos de la lectura
y del tipo de texto

2. Supuesto contextual: Cuando el lector
se enfrenta a la comprension del texto, o
hace como parte de una situacion especi-
fica y en un contexto sociocultural deter-
minado, es decir, que la comprension del
discurso implica un evento psicosocial.
Aqui se reconoce un supuesto pragma-
tico donde el lector reconoce las condi-
ciones contextuales del modelo de la si-
tuacion que elabora, en el que se incluyen
normas, valores, actitudes e interacciones
como elementos de una situacion de co-
municacion.

En segundo lugar, tenemos la Teoria cons-
truccionista de Graesser. Dicha propuesta esta
basada en la propuesta de van Dijk y Kintsch
(1983), y en ella se establecen algunas deci-
siones operativas relacionadas con el tipo de
inferencia que se genera durante la compren-
sion de un texto narrativo. Segun esta teoria
para lograr la comprension de un discurso es-
crito el lector debe generar un modelo de la
situacion a partir de la informacion explicita del
texto, sin embargo, este modelo situacional
esta limitado por tres supuestos que restrin-
gen su contenido:

1. Supuesto de satisfaccion de los objeti-
vos del lector: Supone que el lector debe
plantear metas que motiven su compren-
sion y que lo impulsen a enfrentarse a un
determinado texto (entretenimiento, bus-
queda de informacion, etc.)

2. Supuesto de la coherencia: Los lectores
buscan encontrar tanto coherencia global
como local mientras leen el texto.

3. Supuesto de la explicacion: El lector pre-
tende encontrar y generar explicacion a
los hechos textuales que aparecen en la
historia.

Para explicar 1o que sucede en el caso es-

pecifico del proceso de comprension del dis-
curso escrito, abordaremos las propuestas
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de Graesser, Singer & Trabasso (1994) y van
Dijk, T., Kintsch, W. (1983). Segun van Dijk, T. y
Kintsch, W. (1983) antes mencionadas. Ambas
suponen que el lector organiza un texto escri-
to en proposiciones, estas de caracter micro
estructural (que permiten la coherencia local) y
macro estructural (que permiten la coherencia
global). Esta teoria tiene dos supuestos funda-
mentales: el primero se refiere al funcionamien-
to cognitivo propio del sujeto, donde es nece-
sario que este posea conocimiento del tema
que trata la lectura, asi como de las estrate-
gias que le permitan enfrentarse a la misma; el
segundo se refiere al supuesto contextual que
indica que un lector comprende un texto reco-
nociendo que este hace parte de una situacion
especifica. Estos autores también mencionan
que el texto proporciona tres tipos de informa-
cion: un codigo superficial, una base textual y
un modelo situacional.

Por su parte, Graesser et al. (1994), basa-
dos en la propuesta anterior, suponen que para
generar inferencias, el sujeto elabora un modelo
de la situacion a partir de la informacion expli-
cita del texto. Asi mismo, mientras se hace el
reconocimiento de palabras, frases, oraciones
0 combinaciones de palabras de la informacion
explicita del texto, se activan las estructuras
internas del conocimiento en el nifo. Sin em-
bargo, este modelo de la situacion esta limita-
do por tres factores que el lector determina: La
satisfaccion de los objetivos de la lectura, bus-
queda de coherencia local y global, y explica-
cion a los eventos que aparecen en la historia.

Propuesta de funcionamiento
mental durante la lectura de un
texto narrativo

Tras las revisiones realizadas, ha sido posible
generar un modelo que conjuga lo antes men-
cionado. El objetivo es realizar un acercamiento
a la comprension de lo que puede suceder en
la mente de un sujeto mientras se enfrenta a
la lectura de un texto. La figura 2, muestra un
acercamiento al funcionamiento mental en la
lectura de un texto narrativo:
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Figura 2.

Propuesta del funcionamiento mental en la lectura de un texto narrativo
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Nota: Elaboracion propia. Agosto de 2010.

Para lograr la comprension de un texto na-
rrativo, el sujeto debe recurrir a dos tipos de co-
nocimiento: los conocimientos presentes en su
estructura interna de pensamiento, es decir, los
conocimientos de “sentido comun” adquiridos
en su experiencia vital y los conocimientos for-
males, adquiridos en su proceso de educacion
formal; asi como los conocimientos proporcio-
nados por el texto, o sea, el codigo superficial,
la base textual del mismo y el modelo situacional
generado tras la lectura.

Luego, es necesario que el nino establezca
un proceso interno, donde configure ambos ti-
pos de informacion y pueda generar inferencias.
Sin embargo, este proceso esta limitado por las
necesidades del sujeto en relacion con la lectura:
la satisfaccion de los objetivos, la busqueda de
coherencia y explicacion a los hechos Graesser
et al. (1994). Finalmente, y tras generar inferen-
cias, el sujeto lograria la comprension del texto.
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Desde luego, las necesidades del lector,
tanto de satisfacer sus metas como de generar
explicaciones y coherencia, son un eje funda-
mental en la comprension del sujeto, pues per-
mite comprender los fendbmenos que suceden
durante la lectura al usar inferencias. Entonces,
un sujeto lograria la comprension de un texto
mediante la elaboracion de un modelo situacio-
nal de los hechos que aparecen en la lectura, lo
que se obtiene como resultado de un proceso
de integracion entre el conocimiento propio y
la informacion proporcionada por el texto. Este
modelo situacional, generado por el sujeto y
basado en los tres elementos descritos en el
parrafo anterior, no tienen necesariamente una
correspondencia con el contenido literal del
texto; sin embargo, gracias a este proceso el
lector puede generar inferencias, que en nues-
tro estudio estan basadas fundamentalmente
en el conocimiento de “sentido comun” de los
lectores.
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Entonces, para lograr la comprension, el su-
jeto genera inferencias a partir del modelo de
la situacion basado en la satisfaccion de las
metas del lector y la busqueda de coherencia
y explicaciones a la historia. Ahora bien, ¢la
comprension lectora depende de la capacidad
del lector de seleccionar el conocimiento previo
necesario y lograr articularlo con la informacion
proporcionada con el texto, para alcanzar una
comprension cercana a los objetivos propues-
tos por el lector o la situacion de lectura®?
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